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  تأثير فرهنگ در سبكهاي غالب يادگيري ادراكي

  چكيده

هاي ادراكي خـاص    قان بر اين باورند كه افراد در فرهنگهاي مختلف براي يادگيري زبان از سبك             محقّ
اي غالب يادگيري ادراكي در     ه براساس تحقيقي تجربي به شناسايي سبك      ، حاضر ةمقال. گيرند  بهره مي 
كه هوش غالـب     دهد هنگامي    آموزش نشان مي   ة سالها تجرب  ةنتيج. پردازد  آموزان ايراني مي    بين زبان 

ارتهاي لازم در شـرايط     كنيم براي يادگيري و كسب مه       خود را با سبك ترجيحي يادگيري همراه مي       
رو براي تعيين رابطه فرهنگ و سبك غالب يـادگيري از پرسـشنامه               از اين . گيريم  مطلوبتري قرار مي  

اي،    لامـسه    شنيداري، حركتـي،     سؤال در شش زيرگروه سبكهاي ديداري،      30كه شامل   ) 1987(ريد  
 نفـر دانـشجو     400 ،پرسشنامهپس از محاسبه روايي و پايايي        .انفرادي و گروهي است استفاده گرديد     

كه در دانشگاههاي تهران و مشهد و برحسب دسترسي آسان در چهار رشته ادبيات انگليـسي، علـوم          
آوري   هاي جمع   داده. كردند به سؤالات پرسشنامه پاسخ دادند       انساني، پزشكي و مهندسي تحصيل مي     
يتـاً آزمـون شـفه مـورد تجزيـه و            و تحليل واريانس و نها     tشده با استفاده از روشهاي آماري آزمون        

  :دست آمد هتحليل قرار گرفت و نتايج زير ب
  ؛اي و حركتي هستند  سبكهاي لامسه،سبكهاي غالب يادگيري در فرهنگ ايراني) الف
تفاوت معناداري بين جنسيت، سن و سطح بسندگي و اسـتفاده از سـبكي خـاص مـشاهده                  ) ب
  .يداري بيشتري بهره بردندگرچه زنها به نسبت مردان از سبك شن. نگرديد
  .اي، حركتي اي يادگيري ادراكي، ديداري، شنيداري، لامسه هسبك :ها واژهكليد 

1.مه مقد  

 حكايت از آن دارد كه عوامل زيـادي در يـادگيري زبـان دخالـت                ، زبان دوم  ةتحقيقات انجام شده در حوز    
آمـوزان     گذشته سبك يادگيري زبان    ةهقين در طي دو د    هاي محقّ    يكي از اين عوامل براساس يافته      .دارند
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 ويژگيهاي شناختي، عاطفي، و فيزيولوژيكي نسبتاً ثابـت         :سبكهاي يادگيري عبارتند از   . گزارش شده است  
انـد كـه      قين تاكنون از بيست و يك سبك يادگيري نـام بـرده           محقّ). 1975 ه،كيف(در افراد براي يادگيري     

چنـين تعريـف      سبك يادگيري ادراكي را اين    ) 1979(ن و دان    دا. يكي از آنها شيوه يادگيري ادراكي است      
. »اختلاف ميان فراگيران در استفاده از يك يا چند حس براي فهم، ساماندهي و حفظ مطالـب                «: كنند  مي

 افراد در فرهنگهاي مختلف از سبكهاي ادراكي مختلفي براي يـادگيري زبـان بهـره                ،به باور اين محققان   
ا بيشتر از حس بينايي يا ديداري و اسـپانياييها بيـشتر از حـس شـنيداري                 هاي  ل كره عنوان مثا  هب. گيرند  مي

تـوان    بنابراين با شناخت سبكهاي غالب يادگيري زبـان انگليـسي در بـين ايرانيـان مـي                . كنند  استفاده مي 
  .كردآموزان ايراني هماهنگ و منطبق  هاي يادگيري ادراكي زبان سين را با شيوهاي تدريس مدر هروش

سالانه ميلياردها ريال هزينه صرف تربيت معلمان و تعليم روشهاي مختلف آموزش زبان انگليـسي و                
  ،در عـين حـال نتيجـه      . شـود   تهيه و تدوين مطالب درسي زبان انگليسي در دبيرستانها و دانشگاهها مـي            

رد شايد يكي از دلايـل ضـعف سيـستم آموزشـي در ايـران برخـو      . بخش نيست   چندان مطلوب و رضايت   
آموزان است كه نهايتـاً منجـر          يادگيري زبان  ة آموزش و نحو   ةخواني ميان نحو    سبكها يا عدم تطابق و هم     

تـوان الگـوي      با كشف سبكهاي غالب يادگيري ادراكي ايرانيان مي       . شود  به سرخوردگي معلم و شاگرد مي     
 غالـب يـادگيري    كه با سبك ترجيحـي يـا شـيوه   كردآموزشي و رويكردي مناسب را به مدرسين معرفي     

  .آموزان مطابقت كند ادراكي زبان
  : سعي شده به سؤالات زير پاسخ داده شود،در اين تحقيق

عبارت ديگر آيا سبك ادراكي خاصـي          به ؟ آيا فرهنگ در سبكهاي غالب يادگيري ادراكي تأثير دارد         .1
  آموزان ايراني غالب است؟ در بين زبان

2.     رها آيا تفاوت معناداري ميان متغي ت، سن و سطح بسندگي  زبان و سطح  يادگيري ادراكي        ي جنسي
  آموزان ايراني وجود دارد؟ در بين زبان

 تضاد و برخورد بين سبك ادراكي ترجيحي دانـشجويان          ، آيا دليل عدم موفقيت برنامه آموزش زبان       .3
  .و سبك تدريس معلم است

اسـتفاده  ) 1987(ز پرسـشنامه ريـد      هاي لازم و پاسخ به سؤالات مطـرح شـده ا            آوري داده   براي جمع 
آوري اطلاعات، روايـي و پايـايي قابـل           دليل استفاده از اين پرسشنامه سادگي، سرعت بالاي جمع        . گرديد

  .قبول آن بود
 حركتي،   اي،   لامسه   سؤال است كه شش سبك يادگيري ديداري، شنيداري،        30اين پرسشنامه شامل    

هدف ديگر اين پژوهش علاوه بر پي بردن بـه سـبكهاي            . دكن  انفرادي و گروهي را مشخص و تعيين مي       
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غالب يادگيري، يافتن رابطه ميان اين سبكها بـا متغيرهـاي مـستقل جنـسيت، سـن و سـطح بـسندگي                      
در نتيجه متغير وابسته در اين پژوهش سـبك غالـب يـادگيري و متغيرهـاي مـستقل                  . استآموزان    زبان

  .تندهسفرهنگ ايراني، سن، جنسيت و سطح بسندگي 

   سبكهاي يادگيري.2

) 4: 1979(ه  ف ـكي. شـود   هاي نسبتاً ثابت يـادگيري افـراد اطـلاق مـي            سبكهاي يادگيري معمولاً به شيوه    
ويژگيهاي شناختي، عاطفي و فيزيولوژيكي نـسبتاً ثابـت در   «: كند هاي يادگيري را چنين تعريف مي     سبك

شـود كـه ايـن سـبكها       گونه استنباط مي   ريف اين از اين تع  . »افراد براي يادگيري و تعامل با محيط اطراف       
البته بايـد درنظـر داشـت كـه سـبكها بـا راهكارهـاي               . توانند تغيير كنند    لزوماً مطلق و ثابت نيستند و مي      

ه اي ب    مشكل يا مسأله   اهايي كه فرد در مواجه ب       و شيوه فنون  راهكارهاي يادگيري به    . اند  يادگيري متفاوت 
اي يادگيري ويژگيهـاي    هكه سبك  صورت خودآگاه است، در حالي    ه   و معمولاً ب   شود  گيرد اطلاق مي    كار مي 

ركدام از ما روشهاي خاص يادگيري داريم كه        همعتقد است   ) 1991(ان  هاسك. ذاتي براي يادگيري هستند   
چنانچه شرايط محيط آموزشي و شـيوه تـدريس معلـم بـا روش              . دهيم  را به روشهاي ديگر ترجيح مي      آن

  .آهنگ باشد نتيجه مطلوب عايدمان خواهد شد ي ما همترجيحي يادگير
انــد كــه خــود درواقــع  هــاي روانــشناسي در حقيقــت ســبكهاي يــادگيري زبــان برگرفتــه از نظريــه

سـبكهاي  ) 1988(از نظـر ويلينـگ      . روند   به شمار مي   (Cognitive)اي شناختي   هاي از سبك    زيرمجموعه
انـد كـه بـا يكـديگر      جتماعي، فيزيولوژيكي و رفتارييادگيري داراي شش وجه شناختي، عملي، عاطفي، ا      

  : بدين صورت كه؛مرتبط بوده اما عملكردي متفاوت دارند
  ؛يندهاي ذهني استآ وجه شناختي شامل فر.1
  ؛شود  وجه عملي به مديريت، نظم و سازماندهي يادگيري اطلاق مي.2
  ؛يند يادگيري استآآموزان در فر  وجه عاطفي بيانگر رابطه احساسات و عواطف زبان.3
  ؛آموز با ديگر افراد اشاره دارد  وجه اجتماعي به ارتباط زبان.4
  ؛شود يندهاي حسي و طبيعي  فرد مربوط ميآ وجه فيزيولوژيكي به فر.5
  .آموز اشاره دارد  وجه رفتاري به ارتباط ميان شرايط يادگيري و سبك يادگيري زبان.6

او سبكهاي وابـسته بـه      . عنوان گرديد ) 1962(هرمان وتكين   بار توسط     اي يادگيري براي اولين   هسبك
 و در كـرد  را اسـتخراج  (field- Independence) و مـستقل از زمينـه   (field- dependence)زمينـه  

. بيشتر مورد بررسي قرار گرفتند    ) 1992(بعدها اين سبكها توسط چاپل وگرين       . كار گرفت ه  آموزش زبان ب  
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اراي سبك مستقل از زمينه و تحليلي هستند قسمتهاي مختلف زبـان را بـراي               به اعتقاد آنها افرادي كه د     
كه افرادي كه داراي سبك كلي يـا وابـسته      در حالي . دهند  دقت مورد تجزيه و تحليل قرار مي      ه  يادگيري ب 

بينند و در نتيجـه در مهارتهـاي ارتبـاطي زبـان مـوفقتر عمـل        به زمينه هستند زبان را به صورت كل مي      
اند، اما در اين مقاله بـه         تاكنون بيش از بيست سبك مختلف در يادگيري شناسايي و معرفي شده           . كنند  مي

  .شود چند مورد مهم كه در يادگيري كاربرد بيشتري دارد اشاره مي

   سبكهاي يادگيري و پيشينه تحقيق.3

قاله بـه مـواردي كـه    تاكنون مطالعات زيادي در مورد سبكهاي مختلف يادگيري  انجام شده، اما در اين م       
  .بخصوص به يادگيري زبان دوم ارتباط دارد اشاره خواهد شد

   سبك وابسته به زمينه و مستقل از زمينه.3-1

            آنها پيش  . كنند  ات توجه بيشتري مي   افرادي كه در آنها سبك مستقل از زمينه غالب است معمولاً به جزئي
دهند به استانداردهاي   پذيرند و ترجيح مي     ان را نمي  ات ديگر ياي قضاوت كنند نظر     از آنكه خود روي مسأله    

 معمـولاً    بالعكس افرادي كه در آنها سبك وابسته به زمينه غالب اسـت،           ). 2000براون،  (خود متكي باشند    
 به جزئي ات توج ات از زمينه با مشكل جدي روبرو هستند، هميـشه بـه   هي نكرده و حتي در جداسازي جزئي

آبراهـام  ). 1990بـين،  (شـوند  اي نظر ديگـران را جويـا مـي           از پرداختن به مسأله    كنند و قبل    كل توجه مي  
در پژوهشي رابطه ميان سبكهاي وابسته و مستقل از زمينه را با روشهاي تدريس گرامـر بررسـي         ) 1985(

هـاي گرامـر و تجزيـه و     او دريافت افرادي با سبك غالب مستقل از زمينه تمايل زيادي بـه كـلاس            . كرد
اند تمايلي به شركت و حضور در         دستوري دارند، در حاليكه افرادي كه داراي سبك وابسته به زمينه          تحليل  
ايي كه در آنها كنترل شـديد   هفرهنگدر ) 1987(به اعتقاد ورثي  . محور ندارند -اي دستوري و قانون   هكلاس

ر ته بـه زمينـه غـالب   گيرد، سـبك وابـست   والدين حكمفرماست و يا كارهاي گروهي در آنها بيشتر انجام مي    
 سبك وابسته بـه زمينـه       ،به عنوان مثال در اسپانيائيها و ويتناميها كه داراي اين دو خصيصه هستند            . است

  .شود بيشتر ديده مي
ها در مورد تأثير فرهنگ و نوع سبك يادگيري متفاوت بوده و گاهي نيز در تنـاقض بـا يكـديگر                       يافته

انـد و بـه دو نتيجـه متفـاوت            در اين مورد تحقيقي انجام داده     ) 1995(و نلسون   ) 1990(مثلاً بين   . اند  بوده
شايد دليل ايـن تناقـضها در ايـن         . نيز در مورد چينيها به نتيجه مشابهي رسيد       ) 1997(همافمن  . اند  رسيده
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تـوان گفـت يـك شـخص براسـاس            علاوه بر ايـن مـي     . اند  باشد كه در اين فرهنگها هر دو سبك غالب        
  .تواند گاهي وابسته به متن و گاه مستقل از متن عمل كند  مي گيرد،  در آن قرار ميموقعيت و بافتي كه

   سبكهاي نيمكره راست و چپ غالب مغز.3-2

در پژوهشي به اين نتيجه رسيد افرادي كه در آنها نيمكره چپ مغز غالـب اسـت معمـولاً               ) 1996(اهرمن  
  .نگر و بصري هستند  ت مغز غالب است معمولاً كل افرادي كه در آنها نيمكره راسواند،  كلامي و تحليلي

   سبكهاي عيني و انتزاعي.3-3

گيرنـد بـه       كه ياد مي    را آنها معمولاً مطالبي  . افراد با سبك عيني در يادگيري، نيازمند لمس كردن هستند         
يـاد،   گردش علمي، ايفاي نقش، صحبت ز       به انواع بازيها، مصاحبه، مثال،    . دهند  تجارب قبلي خود ربط مي    

امـا اينگونـه افـراد معمـولاً در يـادگيري مـسائل             . كاردستي، استفاده از ضبط و ويدئو و رايانه تمايل دارند         
برعكس افرادي با سبك انتزاعي در يادگيري قـوانين         . شوند  انتزاعي از قبيل قوانين زباني دچار مشكل مي       

هاي زباني كـرده و كمتـر         ريها و فرضيه  خود را درگير تئو   . كنند  دستوري و مسائل انتزاعي موفقتر عمل مي      
دهـد در اكثـر       نتيجه تحقيقات مختلف نشان مـي     ). 1996اهرمن،  (شوند    درگير مسائل عملي يادگيري مي    

آكـسفورد و بـاري     (فرهنگها از جمله كشورهاي عربي، آسيايي و آمريكا معمولاً سبك عيني غالب اسـت               
  )1995، نوباي 1995استاك، 

  گرا  و درونگرا  سبكهاي برون.4-3

گيرنـد، و بـه     مـي خويشگرا معمولاً افرادي اجتماعي هستند و انرژي خود را از محيط پيرامون            افراد برون 
هـا و     گـرا، انگيـزه خـود را از ايـده           در مقابـل افـراد درون     . دهند  فعاليتهاي گروهي علاقه فراوان نشان مي     

د به تنهايي در كلاس كار كنند، و يا حداقل      دهن  گيرند و معمولاً ترجيح مي      احساسات دنياي درون خود مي    
  ).1995آكسفورد، (شناسند مشتركاً انجام دهند  كار خود را دونفره و همراه شخصي كه به خوبي مي

گرايي با يادگيري زبان دوم در        گرايي و درون    در مورد رابطه برون   ) 1982(در تحقيقي كه توسط بوش      
. گراها هـستند    گراها در بسندگي زبان بهتر از درون        يد كه برون  ژاپن انجام گرفت، محقق به اين نتيجه رس       

گرا با توجه به ماهيت وجودي خود معمولاً در مكالمات شفاهي بهتـر               توان گفت افراد برون     در مجموع مي  
  .شود كنند ولي اين نكته شامل مهارتهاي خواندن، نوشتن و شنيدن نمي عمل مي

انجام گرفت، هيچ تفـاوت معنـاداري ميـان         ) 1996(و ديگران   اي كه در تورنتو توسط لمن         در مطالعه 
  .گرايي و يادگيري زبان مشاهده نشد سبك برون



 دوم                 شمارة                        ادبيات و علوم انساني مشهد  ة مجلة دانشكد                                                64 

   سبكهاي احساسي و فكري.5-3

انـد بـه شـدت تحـت تـأثير عوامـل اجتمـاعي و عـاطفي هـستند و در             افرادي كه داراي سبك احساسي    
 و ارزشـهاي فـردي و اجتمـاعي قـرار           گيريها معمولاً تحت تأثير احساسات ديگران، جـو عـاطفي           تصميم

 ـ    ولي افرادي كه داراي سبك  فكري هستند به ظرايف اجتماعي و عـاطفي بـه               . گيرند  مي عنـوان  ه  جـز ب
گيريهاي خود تابع عواطف نـشده و         هايي براي درك تحليلي يك موضوع توجهي ندارند و در تصميم            داده

تحقيقـات نـشان داده كـه در        ). 2000ن،  بـراو (كننـد     گيـري مـي     براساس منطق تجزيه و تحليل تصميم     
ا با توجه بـه فرهنگـي كـه دارنـد             همثلاً اسپانيايي . شود  فرهنگهاي مختلف يكي از اين دو سبك غالب مي        

  ).1992آكسفورد، هالوي، موريو، (ا داراي سبك فكري هستند هداراي سبك احساسي و ژاپني
   سبكهاي ادراكي.6-3

 نقش مهمي   EFL و   ESLند كه در محيطهاي چندفرهنگي      ا  گيريسبكهاي ادراكي از جمله سبكهاي ياد     
كننـد   آموزان بزرگسال به سبك يادگيري خود آگاهي دارند و معمولاً عنـوان مـي   اكثر زبان. كنند را ايفا مي 

  .»گيرم من از طريق شنيدن بهتر ياد مي«، و يا »گيرم من از طريق ديدن بهتر ياد مي«
دهند  متون نوشـتاري را        گيرند و ترجيح مي     دن بهتر مطالب را ياد مي     آموزان ديداري از طريق دي      زبان

الامكان از وسايل بصري مانند نقـشه، چـارت و نمـودار، پوسـتر، تـصاوير، كارهـاي                  بيشتر بخوانند و حتي   
دهند تا مطالب درسي به صورت        آموزان شنيداري ترجيح مي     زبان. گرافيكي و كارتون و فيلم استفاده كنند      

ائه شود و از طريق گـوش دادن بـه سـخنراني، ضـبط صـوت، مـصاحبه، و مباحثـه مطالـب را             شفاهي ار 
  .برند گونه فعاليتها لذت مي فراگرفته و از اين

 مطالـب را بهتـر يـاد گرفتـه و بخـاطر             ،اي معمولاً از طريق لمس و حس كـردن          آموزان لامسه   زبان
رونـد و مـدام     معمولاً با كتاب خود بيشتر ور ميدهند مطالب درسي را بنويسند، و       آنها ترجيح مي  . آورند  مي
  .زنند را ورق مي آن

كنـد عبارتنـد از آزمايـشگاه، نوشـتن،           بعضي از وسايل و تمرينهايي كه به آنها در يادگيري كمك مي           
  .سازي، كارهاي عملي، ايفاي نقش، آزمايش و تجربه كردن كشيدن و طراحي اشكال، مدل

ايها در يادگيري زبان دوم معمولاً از وسايل و ابـزار بـصري     د كه كره  در پژوهشي نشان دا   ) 1987(ريد  
ژاپنيهـا كمتـر از طريـق       . انـد   ها نيز ديداري    عربها و چيني  . كنند و داراي سبك ديداري هستند       استفاده مي 

 در حاليكه تايلنديها و ماليها و اسپانيائيها از سبك شنيداري بـراي يـادگيري زبـان               . آموزند  شنيدن زبان مي  
آمـوزان آمريكـاي       اي در استراليا نشان داد كه زبان        در مطالعه ) 1988(ويلينگ  . كنند  دوم بيشتر استفاده مي   



 65                                            اي غالب يادگيري                      تأثير فرهنگ در سبكه                 چهل و يكمسال  

شنيداري -كنند و داراي سبك غالب يادگيري ديداري        جنوبي بيشتر از وسايل سمعي و بصري استفاده مي        
داد كـه آمريكاييهـا تمايـل       در آمريكا انجام گرفت نـشان       ) 1995(نتايج تحقيقي كه توسط نوباي      . هستند

بدين معني كه اگر از چيزي خوششان بيايد        . اي دارند    حركتي و لامسه   -زيادي به تلفيق سبكهاي ديداري    
اين تحقيـق   . كنند  دهند و درواقع خود تجربه مي       را انجام مي   كنند و سپس آن     ابتدا به خوبي به آن نگاه مي      

  .دوم انجام گرفته استدر مورد يادگيري به طور كلي و نه صرفاً زبان 
اي يادگيري زبان يكي از عوامل حيـاتي در آمـوزش و        ه نشان داد درك فرهنگي از سبك      بالامطالعات  

تنها براي افزايش درك ما از ارتباطات بـين           آگاهي ما از سبكهاي يادگيري نه     . شود  يادگيري محسوب مي  
آموزان و چگونگي يادگيري كمـك   انفرهنگي لازم است، بلكه به دانش ما در مورد سبكهاي ترجيحي زب           

  .كند مي
آموزان به ما در تطابق سبك يادگيري با شيوه تـدريس              آگاهي و كشف سبكهاي غالب يادگيري زبان      

اي در زمينه شناخت سبك غالب يادگيري ادراكي ايرانيان انجـام             از آنجا كه تاكنون مطالعه    . كند  كمك مي 
هر تأييدي است   رهنگ ايراني و سبك غالب يادگيري ادراكي م       نشده مطالعه حاضر با هدف تعيين رابطه ف       

  .بر ضرورت انجام اين پژوهش

   روش تحقيق.4
   جامعه آماري.1-4

هاي زبان انگليـسي و پزشـكي،          دانشجوي ايراني رشته   400جامعه آماري مورد مطالعه در اين پژوهش را         
مـه طباطبـايي تهـران تـشكيل        مهندسي و علوم انساني دانـشگاههاي فردوسـي مـشهد و دانـشگاه علا             

  .دهند مي
به علت عدم دسترسي به كـل       .  نفر زن بودند   204 نفر مرد و     196 نفر نمونه آماري تعداد      400از ميان   

هـا اسـتفاده گرديـده     گيري غيرتصادفي و برحسب دسترسي محققان به نمونه      جامعه آماري از روش نمونه    
  .است

  ار گروه زبان انگليسي، علوم انساني، مهندسي و پزشكي         ر نوع رشته دانشجويان چه    جهت بررسي متغي
  .بندي شده انتخاب شدند  نفر به روش تصادفي اما طبقه100از هر رشته . مورد مطالعه قرار گرفتند
 سطح بسندگي زبان براساس ارزيابي خـود دانـشجو از تـوانش             . سال بود  26 تا   18سن اين افراد بين     

از كـل   . بندي گرديـد     خوب، متوسط و ضعيف و خيلي ضعيف طبقه         عالي،هاي    زباني خود و از ميان گزينه     
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 نفر سطح پايين يا ضعيف      96 نفر سطح متوسط،     82 نفر در سطح پيشرفته،      132جمعيت آماري به ترتيب     
  . نفر سطح بسيار ضعيف بودند9و 
   ابزار تحقيق.2-4

كار   هي تعيين سبكهاي ادراكي ب     و برا   است  سؤال 30كه شامل   ) 1987(در اين پژوهش از پرسشنامه ريد       
 نـوع سـبك ادراكـي از جملـه     6اي  بود و   گزينه5اين پرسشنامه از نوع ليكرت و     . رود، استفاده گرديد    مي

 سؤال مـورد بررسـي قـرار    5اي، حركتي، گروهي و انفرادي و هريك را با طرح    لامسه  ديداري، شنيداري، 
 اضـافه   بـالا و سطح بسندگي به پرسشنامه         نوع رشته، سن،   ت،رهاي جنسي سؤالات مربوط به متغي   . داد  مي

  .گرديد
آلفـاي كرونبـاخ محاسـبه      ) 13گونـه    (Spssافزار     با استفاده از نرم    (Reliability)براي بررسي پايايي    

ترجمـه  .  نتيجه نـشان داد كـه پرسـشنامه داراي پايـايي قابـل قبـول اسـت       (Alpha: 0/9336)گرديد 
 پرسـشنامه   400نهايتـاً نمـرات     .  كه از سه دانشگاه انتخاب شده بودند داده شد          نفر 430پرسشنامه ريد به    
  . استفاده گرديدSPSSافزار  ها از نرم براي تجزيه و تحليل داده. محاسبه گرديد

  ها  تجزيه و تحليل داده.3-4

  فرضيه اول

ميانگين اسـتفاده   يعني رابطه بين فرهنگ ايراني و سبك غالب يادگيري ادراكي، ،در مورد فرضيه اول 
. دهـد   گروه از سـبكها را نـشان مـي         7ميانگين هر   ) 1(جدول  . از كل شش سبك مختلف محاسبه گرديد      

و سـپس   ) 92/19(اي با ميـانگين       براساس اين جدول سبك غالب يادگيري در بين ايرانيان سبك لامسه          
 ـ      . بود) 51/19(سبك حركتي با ميانگين      و ) 53/15(ا ميـانگين    كمترين سبك مورد استفاده سبك فردي ب

  . محاسبه گرديد25 از 18/19ميانگين استفاده از كل سبكها 
  2فرضيه 

گونه    استفاده شد، همان   t در مورد فرضيه دوم، يعني رابطه ميان استفاده از سبكها و جنسيت، از آزمون                -2
اط بـا جنـسيت      نشان داده شده است، در استفاده از كل سبكها تفـاوت معنـاداري در ارتب ـ               2كه در جدول    

كه سبكها به طور مجزا مورد مقايسه و بررسي قرار گرفـت،           ولي هنگامي . كنندگان مشاهده نگرديد    شركت
و ) t= 41/3( تفـاوت معنـاداري ميـان سـبكهاي شـنيداري            2براساس جدول   . تفاوتهايي مشخص گرديد  

بدين معنا كه در مورد     .  وجود داشت  >P ِ 05/0با درجه احتمال    ) t= 95/3(اي    و لامسه ) t= 64/2(حركتي  
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  و در مورد سبكهاي حركتي و لامسه،      . كنند  سبك شنيداري، زنها بيشتر از مردان از اين سبك استفاده مي          
  .گيرند مردها بيشتر از زنها از اين سبكها در يادگيري بهره مي

  
1جدول   

Descriptive Statistics 
 N Minimum Maximum Mean Skl. Devialtion 

TACTILE 400 6 25 19.92 3.548 
KINETH 400 10 25 19.51 2.707 
VISUAL 400 10 25 19.11 2.651 
TOTAL 2400 6 25 18.19 3.590 

AUDITORY 400 10 25 17.55 2.603 
GROUP 400 6 25 17.53 3.889 
INDIVI 400 8 25 15.53 3.887 

Valid N (listwise) 400     

  
  :2جدول 

Table 2: t-tests results for variation in the uso of total styles and style categories 
(dependent variable, b/ gender (independent variable) 

t-test for Equality of Means  
t dr Sig (2 taled) Mean 

Uiffetence 
Sid.t. mor 
Deffernce 

AUDITORY 3.419 390 001 -88 2.57 
VISUAL 432 390 .666 .11 2.66 
KINETH 2.645 390 0.008 .71 .269 
TACILE 3.952 390 .000 1.38 .348 
GROUP -1.026 390 .306 -.40 .389 
INDIVI -254 390 .800 -.10 .389 
TOTAL -163 390 8.71 -05 .370 

 

  3فرضيه 

ستفاده از يك سـبك خـاص       براي پاسخ به اين سؤال كه آيا تفاوت معناداري ميان نوع رشته تحصيلي و ا              
  . استفاده گرديدScheffeوجود دارد يا خير از تحليل واريانس و جهت يافتن محل اختلاف از آزمون 

) F= 457/0 ( نوع رشته و استفاده از سبك شـنيداري         تفاوت معناداري بين دو متغير     4براساس جدول   
  .مشاهده نگرديد



 دوم                 شمارة                        ادبيات و علوم انساني مشهد  ة مجلة دانشكد                                                68 

معنادار است و گروه    ) F= 359/4(از سبك حركتي     تفاوت ميان نوع رشته و استفاده        5براساس جدول   
  .مهندسي نسبت به علوم انساني بيشتر از اين سبك بهره گرفتند

  .يست معنادار نF= 783/0 تفاوت ميان نوع رشته و استفاده از كل سبكها 6اما براساس جدول 
  4فرضيه 

رجيحـي وجـود دارد يـا خيـر از          براي پاسخ به اين سؤال كه آيا تفاوت معناداري بين سن افراد و سـبك ت               
نتايج ايـن تحليـل نـشان       .  استفاده گرديد  Sehefeتحليل واريانس و براي يافتن محل اختلافها از آزمون          

امـا تفـاوت   . دار اسـت  دهند و تفاوتها معني هاي سني مختلف سبكي خاص را ترجيح مي     دهد كه گروه    مي
  )7جدول  ()F = 63/0 (ميان سن افراد و استفاده از كل سبكها معنادار نيست

  5فرضيه 

، Scheffe ارتباط ميان سطح بـسندگي و اسـتفاده از سـبكها طبـق تحليـل واريـانس و آزمـون                      مورددر  
و سـبك   ) 8جـدول   () F= 55/5(دار فقط ميان سطح بسندگي و استفاده از سبك حركتي             تفاوتهاي معني 

 ـ    معني >P 05/0 با درجه احتمال     F)= 36/19(اي    لامسه داري   د و در سـاير مـوارد تفـاوت معنـي          دار بودن
  .)9جدول (مشاهده نگرديد

3جدول   
Table 3: Descriptive statistics for variation in the use of total styles and sty 
categories (dependent variable) by gedner (independent varia) 

Group Statistics 
  N Mean Std Stad 

Mean 
mal 196 17.10 2.588 .185 AUDITORY 

female 204 17.98 2.550 .179 
mal 196 19.17 2.805 .200 VISUAL 

female 201 19.06 2.499 .175 
mal 196 19.88 2.677 .191 KINETH 

female 204 19.17 2.697 .189 
mal 196 20.62 3.568 .255 TACTILE 

female 204 19.25 3.402 .238 
mal 196 17.33 3.898 .278 GROUP 

female 204 17.73 3.880 .272 
mal 196 15.48 3.897 .278 INDIVI 

female 204 15.58 3.886 .272 
mal 196 18.21 3.813 .272 TOTAL 

female 204 18.27 3.585 .251 
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  4جدول 
Table 4: ANOVA results for variation in the use of auditory category (dependent 
variable) by major (independent variable) 

ANOVA 
AUDITORY 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig 
Between Groups 9.320 3 3.107 .457 .713 
Within Groups 2693.680 396 6.802   
Total 2703.000 399    

 
  5جدول 

Table 5: ANOVA results for variation in the use of Kinesthetic category 
(dependent variable) by major (independent variable) 

ANOVA 
KINETH 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig 
Between Groups 93.470 3 31.157 4.359 .005 
Within Groups 2830.440 396 7.148   
Total 2923.910 399    

 
Table 6: ANOVA results for variation in the use of total category (dependent 
variable) by major (independent variable) 

ANOVA 
TOTAL 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig 
Between Groups 32.110 3 10.703 .783 .504 
Within Groups 5411.880 396 13.666   
Total 5443.990 399    

  
Table 7: ANOVA results for variation in the use of total category (dependent 
variable) by major (independent variable) 

ANOVA 
TOTAL 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig 
Between Groups 51.993 6 8.665 .632 .705 
Within Groups 5391.997 393 13.720   
Total 5443.990 399    
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Table 8: ANOVA results for variation in the use of KInesthetic category 
(dependent variable) by major (independent variable) 

ANOVA 
KINETH 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig 
Between Groups 118.044 3 39348 5.553 .001 
Within Groups 2805.866 396 7.086   
Total 2923.910 399    

  
Table 9: ANOVA results for variation in the use of tactile category (dependent 
variable) by major (independent variable) 

ANOVA 
TACTILE 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig 
Between Groups 642.401 3 214.134 19.364 .000 
Within Groups 4379.039 396 11.058   
Total 5021.440 399    

  گيري نتيجه

 كه براي رسيدن به حد مطلوب يادگيري بايد روش تدريس را با سبك غالـب يـادگيري           معتقدندمحققين  
با كشف سبك يادگيري غالب در يك كشور با مشخصات و فرهنگ خـاص خـود                . كردادراكي هماهنگ   

آمـوزان در امـر       فان در امر نگارش و تدوين كتب درسي و به زبان          امر تدريس، مؤلّ  سين در   توان به مدر    مي
 بـراي  پژوهش حاضر در مـورد دانـشجويان ايرانـي           ،براساس اين نظر  . يادگيري كمك قابل توجهي نمود    

 نـوع   چنين رابطه اين سبكها با چهـار متغيـر جنـسيت،          هم. كشف سبك غالب يادگيري آنان انجام گرفت      
  .و سطح بسندگي مورد ارزيابي و بررسي قرار گرفترشته، سن 
سـبك   هاي اين پژوهش حكايت از آن دارد كه سبكهاي غالب يادگيري ادراكي در بين ايرانيـان،             يافته
آموزان ايرانـي از اينكـه سـاعتها پـشت ميـز بـدون                رسد زبان   نظر مي   به. استاي و سپس حركتي       لامسه

د از لابراتور، انواع بازي و ابزار مختلـف بـراي يـادگيري اسـتفاده               دهن  تحرك بنشينند بيزارند و ترجيح مي     
  .علاوه بر اين آنان تمايلي به كارهاي انفرادي ندارند. نمايند و هميشه داراي تحرك باشند

توان در امر آمـوزش زبـان انگليـسي و تهيـه و تـدوين  كتـب درسـي                      هاي اين پژوهش مي     از يافته 
هـاي مختلـف     يان تريسي كه راهكارهاي زيادي براي موفقيت در زمينـه         قول برا ه  ب. انگليسي بهره گرفت  

دهيـد بـا آنچـه در درون شـما وجـود دارد               مهم اينست كه كاري را كه در بيرون انجام مي         «دهد    ارائه مي 
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چـه روشـي را تـرجيح        شـما بـراي يـادگيري        ايم  پرسيده از دانشجويان خود     تا كنون آيا  . »هماهنگ باشد 
آموزان و عدم موفقيت آنها عدم تطـابق شـيوه            همترين دلايل خستگي و كسالت زبان     ؟ يكي از م   دهيد  مي

 سبك غالب تدريس معلم ممكـن اسـت         ،به عنوان مثال  . آموزان است   تدريس معلم و نحوه يادگيري زبان     
آمـوزان    در نتيجه زبان  . آموزان ديداري باشد    كه سبك يادگيري تعداد زيادي از زبان       شنيداري باشد در حالي   

آمـوزاني نيـاز بـه يـادگيري از طريـق             چنين دانـش  . برند  از سخنراني و توضيحات معلم بهره چنداني نمي       
  .سياه، ويدئو، چارت آموزشي، و خواندن كه لازمه سبك ديداري است دارند تخته

  .رسند يك به هدف مورد نظر خود نمي دو نيست، هيچ كه هماهنگي بين اين از آنجائي
 مختلف يادگيري و بخصوص ارتباط آن بـا الگـوي فرهنگـي بـه مدرسـين                 آگاهي در مورد سبكهاي   

كند مشكلات يادگيري دانشجويان را بهتر درك كرده و از رويكردهاي مختلف بـراي تـدريس                  كمك مي 
  .مند گردند  تا دانشجويان بيشتري از حضور در كلاس درس بهرهكنندمواد درسي استفاده 

نشان داد سبكهاي غالب ياديگري ادراكي در فرهنگ ايراني دو          هاي اين پژوهش      گونه كه يافته   همان
خواني دارنـد عبارتنـد از اسـتفاده از           اي هستند و فعاليتهايي كه با اين دو سبك هم            لامسه -سبك حركتي 

 ـ  و استفاده از انواع ابزارها و نرمtotal- physical responseرويكرد آموزشي مانند  ه افزارهاي آموزشي، ب
 و هرگونه فعـاليتي كـه بـا         (task) و تأكيد بر استفاده از       (Roleplay)واع بازيها، و اجراي نقش      كارگيري ان 

اين بدين معني نيست كه مدرسين بايد فعاليتهـاي ديـداري و            . حركت و انجام دادن كاري در ارتباط باشد       
اي يادگيري متكي بـه     آموزاني كه بر    مسلماً هستند زبان  . هاي كاري خود حذف نمايند      شنيداري را از برنامه   

 تـدريس  ،هـا و تكنيكهـاي مختلـف    در نتيجه چنانچه مطالب درسي با شيوه. اين سبكهاي ادراكي هستند  
آمـوزان بـا هـر سـبك ادراكـي             كليه زبان   شود و فعاليتهاي كلاسي متنوع در برنامه درسي گنجانده شود،         

ادگيري و كسب مهارتهـاي زبـاني       ترجيحي يا غالب از كلاس درس استفاده كرده و به هدف نهايي كه ي             
  .است خواهند رسيد
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